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Abstract 

Introduction: Education is one of the most appropriate ways to achieve 

economic, social, cultural and political development. Therefore, introducing 

concepts related to the environment into the curriculum of different academic 

courses makes students consider environmental protection not just as a lesson, 

but as a human duty and responsibility from the very beginning. The aim of 

the present study is to design and validate a model of environmental ethics 

curriculum based on spontaneous order in secondary school. 
research methodology: This research was carried out with a sequential 

exploratory approach using a combined method. Which was first extracted by 

qualitative content analysis method of elements (purpose, content, teaching 

method, evaluation) of environmental ethics curriculum based on spontaneous 

order. In the quantitative part, exploratory and confirmatory factor analysis 

methods were used for data analysis. The selection of participants in the 

qualitative section was done using purposive sampling method and theoretical 

saturation criteria. 15 professors and specialists were selected and the 

statistical population of the quantitative section of all secondary school 

teachers in Mazandaran province was 11024 (5692 men and 5332 women)Is. 

The research sample includes 360 high school teachers who were selected by 

multi-stage relative cluster sampling with Cochran's formula. The data 

collection tool is semi-structured in the qualitative part of the interview and in 

the quantitative part of the researcher-made spontaneous order questionnaire 

with 22 items with a five-point Likert scale. Content validity was used to 

determine the validity of the questionnaires and composite reliability was 

used to determine the reliability of the questionnaires, which had a suitable 

and acceptable status. Exploratory and confirmatory factor analysis were used 

to analyze the data using SPSS and PLS software.  
Findings: The results showed that the target components, content, teaching 

method and evaluation are effective in explaining the pattern of 

environmental ethics curriculum based on spontaneous order and the model 

had a good fit.  

Conclusion: Spontaneous discipline-based environmental ethics curriculum 

enables independent students to approach issues based on conscious, 

deliberate, and thoughtful behaviors. In fact, using this approach, learning 

experiences through discovery and search are actively done to evoke students' 

spontaneous order. 
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Extended Abstract 
Introduction: 

One of the issues that has attracted the attention of 

experts in recent years is that despite spending 

large amounts of money on huge environmental 

projects, the results are not very satisfactory. This 

issue led thinkers to think that solving 

environmental problems apart from technical issues 

requires a new approach including sociological, 

ethical, philosophical, etc. approaches. In the 

meantime, the field of environmental ethics, 

covering a wide range of environmental problems, 

considers the root of the problems to be caused by 

their moral position, while emphasizing the legal 

and value equality of humans and the environment 

in the field of ecological concepts and inherent 

values of resources with Economists have a 

fundamental challenge. On the other hand, 

education is the missing link through which the 

people of a society can learn about all the elements 

of the environment, and it is one of the most 

suitable ways to achieve economic, social, cultural 

and political development. Educational institutions 

should pay attention to this in their plans to 

preserve the human environment. And one of the 

ways to achieve this important thing is spontaneous 

discipline, a discipline that provides the foundation 

for becoming a self-disciplined learner, a learner 

who has a clear understanding of his tasks. 

Goal: 
The goal of the present study is to design and 

validate a model of environmental ethics 

curriculum based on spontaneous order in 

secondary school. 

Method:  
This research was carried out with a sequential 

exploratory approach using a combined method. 

Which was first extracted by qualitative content 

analysis method of elements (purpose, content, 

teaching method, evaluation) of environmental 

ethics curriculum based on spontaneous order. In 

the quantitative part, exploratory and confirmatory 

factor analysis methods were used for data 

analysis. The selection of participants in the 

qualitative section was done using purposive 

sampling method and theoretical saturation criteria. 

15 professors and specialists were selected and the 

statistical population of the quantitative section of 

all secondary school teachers in Mazandaran 

province was 11024 (5692 men and 5332 

women)Is. The research sample includes 360 high 

school teachers who were selected by multi-stage 

relative cluster sampling with Cochran's formula. 

The data collection tool is semi-structured in the 

qualitative part of the interview and in the 

quantitative part of the researcher-made 

spontaneous order questionnaire with 22 items with 

a five-point Likert scale. Content validity was used 

to determine the validity of the questionnaires and 

composite reliability was used to determine the 

reliability of the questionnaires, which had a 

suitable and acceptable status. Exploratory and 

confirmatory factor analysis were used to analyze 

the data using SPSS and PLS software.  

Findings: 
The results showed that the target components, 

content, teaching method and evaluation are 

effective in explaining the pattern of environmental 

ethics curriculum based on spontaneous order and 

the model had a good fit.  

Results: 
Spontaneous discipline-based environmental ethics 

curriculum enables independent students to 

approach issues based on conscious, deliberate, and 

thoughtful behaviors. In fact, using this approach, 

learning experiences through discovery and search 

are actively done to evoke students' spontaneous 

order. 
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 های کلیدی:واژه

برنامه درسی اخلاق زیست محیطی، نظم  
 خودجوش، دوره متوسطه دوم.

 
 

 چکیده

 اجتماعی، اقتصادی، توسعه به رسیدن برای ها راه ترین مناسب از یکی پرورش و آموزش :مقدمه و هدف

 مختلف دوره های درسی ستون در زیست محیط با مرتبط مفاهیم کردن وارد بنابراین،. باشد می سیاسی و فرهنگی
 درس، یک عنوان به فقط نه را زیست محیط از حفاظت ابتدا، همان از آموزان دانش که شود می باعث تحصیلی

 برنامه الگوی اعتباریابی و طراحی حاضر، پژوهش کنند. هدف تلقی انسانی مسوولیت و وظیفه یک عنوان به بلکه
 .است دوم متوسطه دوره در خودجوش نظم بر مبتنی محیطی زیست اخلاق درسی

این پژوهش با رویکرد اکتشافی متوالی و با استفاده از روش ترکیبی انجام شد. که  :پژوهش یروش شناس

 زیست ابتدا با روش تحلیل محتوای کیفی عناصر )هدف، محتوا، روش تدریس، ارزشیابی( برنامه درسی اخلاق
استخراج شد. و در بخش کمی برای تحلیل داده ها از روش تحلیل عاملی  خودجوش نظم بر مبتنی محیطی

 و هدفمند گیری نمونه روش از استفاده با کیفی بخش در کنندگان مشارکت انتخاباکتشافی و تاییدی استفاده شد. 
 کلیه کمی بخش آماری جامعه و شدند انتخاب متخصصان و استادان از نفر 15 تعداد که بود نظری اشباع معیار

 شامل پژوهش نمونه. است( زن 5668 و مرد 5368) نفر 11082 تعداد به مازندران استان دوم متوسطه دوره دبیران
 فرمول با ای چندمرحله نسبی خوشه ای گیری نمونه روش به که است دوم متوسطه دوره دبیران از نفر 630

و در بخش کمی  مصاحبه نیمه ساختاریافتهدر بخش کیفی  ها، داده آوری جمع ابزار. شدند انتخاب کوکران
 جهت. است شده تنظیم لیکرت ای درجه پنج مقیاس با گویه 88 دارای خودجوش نظم ساخته محقق ی پرسشنامه

 دارای که شد استفاده مرکب پایایی از ها پرسشنامه پایایی جهت و محتوایی روایی از ها پرسشنامه روایی تعیین
نرم  از استفاده با تاییدی، و اکتشافی عاملی تحلیل روش از ها داده تحلیل برای. بود قبولی قابل و مناسب وضعیت

 .شد استفاده PLS و SPSS افزارهای
 اخلاق درسی برنامه الگوی تبیین در ارزشیابی و تدریس روش محتوا، هدف، مولفه های داد نشان نتایج :هایافته

 . بود برخوردار مطلوبی برازش از مدل و هستند موثر خودجوش نظم بر مبتنی محیطی زیست

 دانش شود تا می موجب خودجوش نظم بر مبتنی محیطی زیست اخلاق درسی برنامه گیری:نتیجهبحث و 

 این از استفاده با واقع در. کنند برخورد مسائل با متفکرانه و عمدی آگاهانه، رفتارهای پایه بر مستقل آموزان
 دانش آموزان خودجوش نظم تا گیرد می صورت فعالانه طور به  جستجو و کشف راه از یادگیری تجارب رویکرد،

 .شود انگیخته بر
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  مهدمق
-نظران قرار گرفته است این است که علیرغم صرف هزینه های کلان برای پروژه یکی از مسائلی که در سال های اخیر مورد توجه صاحب

شود. این موضوع، متفکران را به این فکر رهنمون کرد که حل مسائل های عظیم محیط زیستی، نتایج چندان رضایت بخشی حاصل نمی
 Alavi) باشدمحیط زیستی جدای از امور فنی نیازمند رویکرد جدیدی شامل رویکردهای جامعه شناختی، اخلاقی، فلسفی و غیره می

Moghaddam & Ghasemi, 2009 .) ،ای از مشکلات زیست ، ضمن پوشش طیف گسترده1حوزه اخلاق زیست محیطیدر این میان
(، ضمن تاکید بر تساوی Lindemann, 2013ها دانسته )ا ناشی از جایگاه اخلاقی آن(، ریشه مشکلات رNasibulina, 2015محیطی )

های ذاتی منابع، با اقتصاددانان چالشی (، در زمینه مفاهیم اکولوژیک و ارزشNasibulina, 2015) حقوقی و ارزشی انسان و محیط زیست
 (.Mcmullen & Molling, 2014اساسی دارد )

به دنبال تفسیر جدیدی از ارتباط انسان با طبیعت  (Jordan & Kirstjansson, 2017) 8گرانی بر اخلاق فضیلتاخلاق زیست محیطی، مبت
(Caciuca, 2013و ارائه راه حل )های اجتماعات های اخلاقی برای مشکلات زیست محیطی از طریق پیوند دادن علوم مختلف با گرایش

ولیت در برابر محیط زیست و تعهد به ومسبطه انسان با محیط زیست، درک انسان نسبت به های جهانی مانند راانسانی است و با دغدغه
های خود را محدود  از منظر اخلاق زیست محیطی، انسان اخلاقی، آزادی. (Pojman, 2017های آتی سروکار دارد )حفظ منابع برای نسل

 ,Dzikowskaرسیدن به اهدافش در زمینه محیط زیست یاری کنند )کند که او را در هایی ایجاد میولیتومسخواهد کرد و قوانین و 

Chmielewski & Wojciechowska,2016) . با این وجود، وضع کنونی بشر سه ویژگی بارز دارد که نافی وجود راه حل سریع برای
بع طبیعی؛ ناتوانی نهادهای اجتماعی یابی اخلاقی در باب سلوک با منابحران قریب الوقوع زیست محیطی است که عبارتند از: فقدان جهت

ولانه و توجه ویژه به مسائل زیست محیطی از ومسنگاه . با این وصف، (Pojman, 2017در تعدیل این فشار و ایمان پایدار به فناوری )
 ,Abbaszadeh, Banifatemeh, Alizadeh Aghdam, & Alavi) نشانه های شاخص بسیاری از جوامع در قرن بیست و یکم است

به طوری که حفاظت از محیط زیست از مؤلفه های مهم عدالت، توسعه پایدار و شکوفایی جوامع در جهان کنونی به شمار می آید،  (.2016
 (.Shahbazi, Shobiri & Zandi, 2015موضوعی که کشور ما نیز نیازمند توجه ویژه به آن است )

بسط  5طرح و توسط هایک 2بار توسط پولانیمفهومی اقتصادی است که نخستین  6نظم خودجوش یا نظم خودانگیختهاز طرفی دیگر، 
تر و ها به مراتب ظریفاند، سطح همکاری اجتماعی در آندر این نظم، قواعد چون از دودمان تکاملی برخاسته .(Hurwitz, 2008) داده شد

ریزی شده  برای مثال، وقتی قواعد اخلاقی و تربیتی برنامهتر از همکاری در حد قواعد اختراعی و طراحی شده حاکمان است. پرمایه
 شوند، چون نمی های جامعه مواجه و موفق نمی)اختراعی( قصد تسهیل مناسبات طبیعی آدمی و محیط زیست را دارند، وقتی با پیچیدگی

 ,Moosivand, Ghaa’edi, Zarghaami, & Mahmoodniyaaشوند )شان را بپذیرند، متوسل به اقدامات خود سرانه میخواهند اشتباهات

، نتیجه کار بسیار مطلوب خواهد بود کندای با نظم خودجوش، اگر هر کس به میل و از روی اراده خود عمل (. بر این اساس، در جامعه2017
جم به اجرا گذاشته شود، گرایی و اگر درست فهمیده شود و به صورتی منسکننده قانون و قانونو نظم خودجوش که او انتخاب کرده، تبیین

 .(Hayek, 1952یابد )می گردد و رفاه همگانی ارتقاالت میحافظ آزادی فردی است. از سویی، حاکمیت قانون، منتج به عد
-طلبد، این امر از طریق ارائه اطلاعات و آموزشای را در سطح ملی میهای زیست محیطی، تلاش همه جانبهاز آن جا که پیگیری برنامه

 & Alipourافتد )مناسب برای تمام سنین که در آن آگاهی زیست محیطی را برای همه اقشار جامعه به دنبال داشته باشد، اتفاق می های

Sadeghi, 2017 .) یکی از راه های اساسی شناساندن اهمیت مسائل زیست محیطی و منابع طبیعی و راه های حفظ و احیای آن، انعکاس
است. در واقع برنامه درسی، وسیله ای جهت اجرای آموزش های زیست محیطی است تا از این طریق، دانش  مسائل فوق در متون درسی

بت آموزان بتوانند مفاهیم و ادراکات زیست محیطی خود را توسعه دهند و از طریق این ادراک با زندگی روزمره خود، ارتباط برقرار کنند و نس
 .(Fein, 2012)ر ارتباطند، یک آگاهی و شناختی به دست آورند به اینکه تمام جنبه های محیطی با هم د

این گونه بیان می کند که آموزش محیط زیست سبب افزایش آگاهی و دانش  3متحده ایالات زیست محیط در این راستا، سازمان حفاظت
ولانه در مسوم گیری آگاهانه و اقدام عمومی در مورد مسائل یا مشکلات زیست محیطی می شود؛ این امر مهارت های لازم را برای تصمی

(. اهمیت آموزش رفتارهای زیست محیطی به نوجوانان همواره از موضوعات مورد توجه در تمام EPA, 2020اختیار جامعه قرار می دهد )

 
1 Environmental ethics 

2 Virtue ethics 

3 Spontaneous order  

4 Polanyi 

5  Hayek 

6 United States Environmental Protection Agency 
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ها به نسل های بعدی،  نها و چگونگی ارائه و انتقال آ جوامع بوده است. هر چند که امکان دارد در مورد آموزش های مورد نظر و گستره آن
ذهن  و هوشی باورهای اساس بر تحصیلی خودنظم دهی ( به پیش بینیAslami, 2022اسلمی)دیدگاه های متفاوتی وجود داشته باشد. 

 باورهای با تحصیلی خودنظم دهی بین مثبت و معنادار رابطه از حاکی آباده پرداخت. نتایج شهرستان اول متوسطه دانش آموزان مقطع آگاهی

سرلک، ناطقی و جلالوندی . بود ذاتی هوشی باورهای با تحصیلی خودنظم دهی بین معنادار و منفی رابطه و افزایشی و ذهن آگاهی هوشی
(Sarlak, Nateghi & Jalalvandi, 2021) برنامه در محیطی زیست آموزش جایگاه زمینه در دبیران دیدگاه پژوهشی با عنوان بررسی 

 برنامه در محیطی زیست آموزش موجود اول در شهر اصفهان انجام دادند. یافته ها حاکی از آن است وضعیت متوسطه دورهکنونی  درسی

 از بالاتر دبیران دیدگاه از ارزشیابی( یادگیری،-یاددهی روش محتوا، برنامه درسی )هدف، عناصر زمینه در متوسطه اول دوره کنونی درسی

 به را رتبه ترین پایین ارزشیابی و بالاترین درسی برنامه محتوای دهد می نشان درسی برنامه عناصر بندی بهمیانگین رت و است متوسط سطح

اسدزاده، سیف  .است ضروری کنونی درسی برنامه در زیست محیط آموزش پایدار، توسعه به دستیابی بنابراین برای .است داده خود اختصاص
پژوهشی با عنوان طراحی الگوی برنامه درسی فعالیت  (Asadzadeh, Seif Naraghi, Naderi & Ahghar, 2020)نراقی، نادری و احقر 

 60نتایج پژوهش نشان داد کـه بـیش ازهای فوق برنامه برای دانش آموزان دوره دوم ابتدایی با تاکید بر آموزش محیط زیست انجام دادند. 
یادگیری و ارزشیابی را در -اهـداف، محتوا، راهبردهای یاددهیویژگی های ی درصـد متخصصان برنامه درسی و معلمان دوره دوم ابتـدای

پژوهشی با عنوان ارزیابی درونی  (Shamsi Papkiade & Sarmadi, 2019). شمسی پاپکیاده و سرمدی کرده اندتایید الگـوی مـذکور 
 نظام در محتوای آموزشی بین کردن ارزش های زیست محیطی در نظام آموزش و پرورش ایران انجام دادند. نتایج پژوهش نشان داد که

 وجود رابطه معناداری دانش آموزان در محیطی زیست ارزش های کردن درونی با مدرسه در فیزیکی فضای هم چنین و پرورش و آموزش

 که است و پرورش آموزش در مهم مولفه های از خود نوبه به کدام هر مناسب فیزیکی فضای و آموزشی متون محتوای ارائه بنابراین دارد.

کریمی، کیان  .هستندارزش ها  این کردن درونی برای گامی و شد خواهند محیطی زیست ارزش های به دانش آموزان تمایل و رغبت باعث
زیست برای دوره تحصیلی ابتدایی ایران طراحی برنامه درسی آموزش محیط به  (Karimi, Kian & Aliasgari, 2017) و علی عسگری

. یافته ها نشان داد که مولفه های اساسی برنامه درسی آموزش محیط زیست برای دوره تحصیلی ابتدایی شامل پنج بخش مبانی، پرداختند
 ( پژوهشی تحت عنوانBayat, Ahmadi & Parsa, 2013)بیات، احمدی و پارسا  ابی است.اهداف، محتوا، روش تدریس و روش ارزشی

. یافته های پژوهش نشان داد که در کتاب های درسی دوره انجام دادند جایگاه اخلاق زیست محیطی در برنامه درسی دوره ابتدایی ایران
مترین توجه مربوط به سطح مهارت است. بیشترین توجه به اخلاق ابتدایی به هدف های شناختی )سطح دانش( بیشتر توجه شده است و ک

 زیست محیطی در کتاب های علوم دوره ابتدایی تعلق دارد و کمترین توجه در کتاب هدیه های آسمانی صورت گرفته است. 
آموزان انجام ی دانشپژوهشی تحت عنوان مطالعه دانش، نگرش و سطح رفتار زیست محیط (Akman & Alagoz, 2018) وزغلاآکمن و آ

 دادند. یافته ها نشان داد که از نظر معلمان دانش آموزان مدارس ابتدایی، سطح سواد اجتماعی و سواد محیطی دانش آموزان بیشتر از متوسط
( Dhanya & Pankajam, 2017) دهانیا و پانکاجم است و رفتار زیست محیطی دانش آموزان تحت تاثیر تمایلات ادراک محیط قرار دارد.

پژوهشی تحت عنوان آگاهی از محیط زیست در دانش آموزان مدارس متوسطه انجام دادند. یافته ها نشان داد که آگاهی دانش آموزان 
پژوهشی تحت عنوان آموزش و  (Kopnina & Cocis, 2017) کوپنینا و کوکیس مدارس متوسطه از محیط زیست کمتر از متوسط است.

های زیست محیطی دانشجویان تحصیلات تکمیلی انجام دادند. یافته ها نشان داد که توجه آموزش و بازتاب نگرشپرورش زیست محیطی: 
پرورش به اخلاق زیست محیطی، تحریک، نگهداری، توسعه و نظارت بر برنامه های موفق آموزشی و سازگاری آن با شرایط اجتماعی و 

ه مهارت های آموزشی )ویژگی های آموزشی( به اطمینان از آینده ای پایدار و توسعه ارزش اقتصادی در گستره بین المللی، همراه با توسع
 ,Tesfai, Nagothu) تسفای، ناگوسو، شیمیچ و فاسیچ های انسان شناختی در قبال اکوسیستم و توسعه پایدار زیست محیطی می انجامد.

Šimek & Fučík, 2016)  زان دبیرستانی نسبت به خدمات زیست محیطی در کشور چک پژوهشی تحت عنوان ادراکات دانش آموبه
. یافته ها نشان داد که رابطه معناداری بین سن، محل زندگی، سطح تحصیلات و رشته تحصیلی دانش آموزان با ادراکات محیطی پرداختند

أثیر گذار است. هم چنین، ارتباط مثبت آن ها وجود ندارد. با این حال، جنسیت به طور معناداری بر ادراکات محیط زیست دانش آموزان ت
کاواس، کاواس،  های زیست محیطی وجود دارد.آموزان در فعالیتهای پایه محیط زیستی با نگرش و مشارکت دانشمعناداری بین با آموزش

ن دادند که دانش در پژوهش خود نشا (Cavas, Cavas, Tekkaya, Cakiroglu, & Kesercioglu, 2009تکایا، کاکروگلو و کسرشوگلو )
آموزان به یادگیری در مورد محیط زیست و به یافتن راه حل هایی برای مسائل زیست محیطی علاقه مند هستند. آنها خود را در برابر 
مسائل محیط زیست تاثیرگذار می دانند و نقش خود را در کمک به محیط زیست مهم تلقی می کنند. این پژوهشگران نتیجه گرفتند که این 

 مر فرصت مناسبی برای افزایش آگاهی ها و گنجاندن روش های حفظ محیط زیست در کتاب های درسی فراهم می آورد.ا
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آموزش رفتارهای زیست محیطی یکی از مهم ترین دغدغه های نظام تعلیم و تربیت جمهوری اسلامی ایران و هدف اصلی این نظام، 
ترین وسایلی که برای پرورش دانش آموزان بر آن تاکید می شود، کتاب های  یکی از مهم خصوصپرورش انسان کامل است. در این 

درسی است. کتاب های درسی در نظام متمرکز، از جمله نظام آموزشی کشور ایران، اهمیت فوق العاده ای دارد و می توان گفت که اصلی 
ز سوی دیگر اگر چه آموزش در تمام مراحل زندگی انسان ها . ا(Bayat et al, 2013)ترین منبع در امر تربیت در مدارس به شمار می رود 

حائز اهمیت می باشد، ولی بسیاری از محققان علوم تربیتی بر این باورند که یکی از دوره های تحصیلی که ضرورت آموزش مهارت های 
دوره متوسطه دوم است؛ از این  زندگی که بخشی از آن شامل مهارت چگونگی رفتار محیط زیستی است در آن به شدت احساس می گردد

 . (Salehi & Pazokinejad, 2014)دوره انتظار می رود با آموزش صحیح نسل فردای جامعه را آماده ایفای نقش شهروندی کند 
وارد مباحث درسی در نظام آموزشی ایران شده  چند سالی استبا وجودی که مبحث آموزش زیست محیطی و حفاظت از آن،  چنین هم

این موضوعات در محتوای برنامه درسی مقاطع مختلف تحصیلی گنجانده شده، اما برای دانش آموزان از سودمندی لازم برخوردار  و است
نیست. محتوا مطابق با اهداف نظام آموزشی نبوده و هنوز شاهد فقدان برنامه منسجم، عدم توجه متوازن به مفاهیم اخلاق زیست محیطی و 

از آن جا که دانش آموزان  برنامه درسی اخلاق زیست محیطی بر دانش آموزان در دوره متوسطه دوم هستیم. عدم تاثیرگذاری محتوای
مقطع متوسطه چه به عنوان آینده سازان جامعه و چه به عنوان پیشگامان نوپذیری و کنشگران فعال در عرصه دگرگونی های اجتماعی 

یدن و درست رفتار کردن در ارتباط با عوامل و متغیرهای شوه های درست اندیگیری عادت ها و شیعصر حاضر، در سنین رشد و شکل
گیر محیط زیست در ای که گریبانپیرامون خود از جمله محیط زیست هستند، انتظار می رود با توجه به مخاطرات جدی و تخریب کننده

اشند و بتوانند با رفتار زیست محیطی سنجیده و مناسب شرایط جامعه امروزی است؛ رفتاری بهنجار و متناسب با الزامات دانش نوین داشته ب
لازم را برای ترویج مستقیم و غیر مستقیم رفتار زیست محیطی مطلوب در جامعه فراهم سازند. به همین دلیل و با توجه به اهمیت حفظ 

الگوی برنامه درسی اخلاق زیست محیطی  به طراحی و اعتباریابی ،محیط زیست به لحاظ ملی و بین المللی، پژوهش حاضر در صدد است
 بپردازد.در دوره دوم متوسطه  نظم خودجوش مبتنی بر

 سوال های پژوهش
 ؟کدامند نظم خودجوشهای برنامه درسی اخلاق زیست محیطی مبتنی بر  مولفه -1
 است؟از برازش مناسبی برخوردار  نظم خودجوش مبتنی بر اخلاق زیست محیطیآیا الگوی برنامه درسی  -8

 روش پژوهش
 این. استدوم  متوسطه دوره در خودجوش نظم بر مبتنی محیطی زیست اخلاق درسی الگوی برنامه اعتباریابی و طراحی پژوهش این هدف

 از نفر 15 کیفی، مرحله در حاضر پژوهش گیری نمونه روش. شد انجام ترکیبی روش از استفاده با و متوالی اکتشافی رویکرد با پژوهش
 واحد ساری، دانشگاه آزاد اسلامی واحد گرگان، اسلامی آزاد دانشگاه) ایران دانشگاه های در شاغل درسی برنامه ریزی متخصصان و استادان
 متوسطه دبیران کلیه شامل آماری ی جامعه کمی؛ مرحله در و( تبریز دانشگاه مازندران و دانشگاه تهران، دانشگاه علامه طباطبایی، دانشگاه

 از شده جمع آوری داده های اساس بر تحلیل باشد. می( زن 5668 و مرد 5368) نفر 11082 تعداد به 1662 سال در مازندران استان دوم
 روش با کوکران فرمول و کیفی بخش برای هدفمند نمونه گیری اساس بر کمی، مرحله در آزمودنی ها از نفر 630 در مرحله کیفی و نفر 15

پخش پرسشنامه به صورت تصادفی در هر . گردید انجام نظر مورد جامعه از کمی، بخش برای مرحله ای چند نسبی خوشه ای نمونه گیری
-فیش و مصاحبه نیمه ساختاریافته جهت شناسایی مولفه ها، آوری داده ابزار جمعخوشه و به نسبت جمعیت آن خوشه صورت گرفته است. 

 88نظم خودجوش دارای  ساخته محقق ی پرسشنامهدر بخش کیفی و  خودجوش نظم بر مبتنی محیطی زیست های برنامه درسی اخلاق
هر یک از  به تحلیل عاملی اکتشافی و تعیین میزان بارعاملیبخش کمی می باشد که با استفاده از های معرفی شده در منطبق بر مولفهگویه 
یک از ابعاد،  شود. در سؤالات مربوط به هراکس پرداخته میهای اصلی و با دوران واریمبا روش مولفهنظم خودجوش های اصلی مؤلفه

اند و بهتر ، بیانگر این هستند که این سؤالات به خوبی با بقیه سؤالات منطبق نشدهاستکمتر  50/0ها از  سؤالاتی که نسبت اشتراک آن
از  80و  13، 3براساس دوران وایماکس سؤالات  مدهطبق نتایج به دست آ البته این کار باید مرحله به مرحله انجام شود. ؛است، حذف شوند

 5) نظم خودجوشهدف در  مولفه 2سوال و  16پرسشنامه نظم خودجوش حذف شده و در نهایت به پرسشنامه نظم خودجوش با تعداد 
تبدیل شده ه( گوی 5) نظم خودجوشارزشیابی در  گویه(، 2) نظم خودجوشگویه(، روش تدریس در  5)نظم خودجوش گویه(، محتوا در 

( تنظیم 1( تا خیلی کم )نمره 5ت از خیلی زیاد )نمره ای لیکر مقیاس پنج درجهاست. شیوه نمره گذاری سوالات پرسشنامه ها بر اساس 
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 8( و شاخص روایی محتواCVR) 1شده است. برای بررسی روایی محتوایی پرسشنامه ها به شکل کمی از دو ضریب نسبت روایی محتوایی
(CVIاست ) فاده شده است. ابتدا برای تعیینCVR  نفر درخواست شده که هر آیتم را بر اساس طیف سه  80از پانل خبرگان متشکل از

 بر اساس رابطه زیر محاسبه شد: CVRقسمتی )ضروری است، مفید است ولی ضروری نیست، ضرورتی ندارد( بررسی کنند، سپس مقدار 
 

 (1رابطه )

2/

2/

N

Nn
CVR E  

 80تعداد کل افراد خبره است که در این پژوهش  Nاند و ی ضروری است پاسخ دادهای است که به گزینهعداد افراد خبرهت nE ،1 رابطهدر 
، CVIسپس برای تعیین  .باشد 26/0نفر باید بیشتر از  15برای  6محاسبه شده برای هر آیتم بر اساس جدول لاوشی CVRنفر است. مقدار 

)غیرمرتبط، تاحدودی مرتبط، مرتبط و  قسمتی 2اختصاصی بودن )مرتبط بودن( و وضوح به صورت یک طیف لیکرتی  سه معیار سادگی،
ی تجمیع امتیازات موافق برای وسیله به CVIنفره مورد بررسی قرار گرفت، امتیاز  80ها توسط خبرگان یک از گویه برای هر کاملا مرتبط(

از  بوده است. 36/0بالای  حد پذیرش بر اساس نمره در ضمن، .ند بر تعداد کل متخصصان محاسبه شداکسب کرده 2و  6 هر گویه که رتبه
های پرسشنامه ی نظم خودجوش از نظر های در نظر گرفته شده از نتایج پژوهش کیفی استخراج شده بودند، تمامی گویهآن جایی که گویه

دست آمده از ه ( نشان دهنده آن است که مقادیر بها چنین پایایی مرکب )پایایی سازه هم اند.روایی محتوایی مورد تایید خبرگان قرار گرفته
. از آن جایی که استفاده شد ضریب پایایی )آلفای کرونباخ(پرسشنامه از  پایایی درونیبرای تعیین ؛ بیشتر می باشد 3/0ها از حد معیار مولفه

از لحاظ پایایی ها پرسشنامه پایایی. به طور کلی می توان گفت استبل قبول و مناسب بود نشان دهنده پایایی قا 35/0مقادیر بیشتر از 
دارای وضعیت  ((AVEضریب میانگین واریانس استخراج شده )و  (CRضریب پایایی مرکب ))آلفای کرونباخ،  مرکب در هر سه معیار

پژوهش از آمار استنباطی به کمک  های صیفی و برای بررسی سوالاز آمار توبرای تجزیه و تحلیل داده ها  .است مناسب و قابل قبولی بوده
شده های پژوهش استفاده  از تحلیل عاملی اکتشافی و تائیدی، برای بررسی سوالهم چنین استفاده گردید.  PLSو  SPSSافزارهای نرم

 است.

 یافته ها
  پژوهش پاسخ داده می شود. های در این بخش، به ترتیب به سؤال

 کدامند؟ نظم خودجوشهای برنامه درسی اخلاق زیست محیطی مبتنی بر  مولفه :1سوال 
 مصاحبه از مستخرج( روش تدریس و ارزشیابی محتوا، هدف،) تایلر چهارگانه عنصر قالب در درسی برنامه مناسب پیشنهادی چارچوب ابتدا

 .گردید تعیین 1در قالب جدول  ها
 (ها مصاحبه از مستخرج مضامین براساس)نظم خودجوش  بر لاق زیست محیطی مبتنیاخ درسی برنامه پیشنهادی . چارچوب1 جدول

 
 

 
 
 
 
 هدف

 شرکت فعال یادگیرنده در حفاظت از محیط زیست
 ابداع روش های جدید برای حل معضلات زیست محیطی

 جدید زیست محیطیجلوگیری از پدید آمدن مشکلات 
 حساسیت نسبت به حوادث زیست محیطی

 افزایش دانش و نگرش انسان مدارانه
 ارزش گذاشتن به محیط زیست

 خود انگیختگی دانش آموز
 ولمسوتربیت شهروندی 
 خودراهبری

 
 
 

 رعایت اصل تعادل )بین نیاز فردی و جامعه(
 متناسب با نیاز ها و علایق یادگیرنده

 ظرفیت های فردیشناسایی 

 
1 Content Validity Ratio 

2 Content Validity Index 

3  Lawshe 

 نظم خودجوش بر اخلاق زیست محیطی مبتنی درسی عناصر برنامه
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 محتوا

 مبتنی بر خلاقیت فردی
 ماهیت انسان گرایانه

 ماهیت اخلاقی
 ماهیت اجتماعی
 تحلیل دانشی

 قضاوت مستقل

 
 

 روش تدریس

 الگوی نگاره مفهوم
 تدریس به شیوه انتقادی

 یادگیری تجربی
 تدریس انفرادی
 رویکرد اکتشافی
 تحقیق و تفحص

 ایفای نقش

 
 
 
 

 ارزشیابی

 گذاری نسبت به مسائل زیست محیطیحساسیت و ارزش 

 تسلط بر محتوای شناختی و دانشی
 مشارکت دانش آموز در بحث کلاسی

 ارزشیابی از کار همسالان خود
 هوش طبیعت گرا
 مهارت ارتباطی

 چک لیست
 پوشه کار

 خودارزیابی

 
 و شده تهیه پرسشنامه ای  نظم خودجوش برای ،ستها مصاحبه استخراج حاصل که 1 جدول به توجه با و سؤال اول به گویی پاسخ جهت

سازه  آیا که پرداختیم موضوع این بررسی به اکتشافی عاملی تحلیل از استفاده با ابتدا. است گرفته قرار نفر 630 تعداد با نمونه افراد بین در
 سازه اصلی ابعاد کشف اکتشافی، عاملی تحلیل از هدف کلی طور به خیر؟ یا دارد را نظر مورد هدف اندازه گیری توانایی نظر مورد های

 بین رابطه و نمونه ها اندازه) نظر مورد داده های تعداد که لهمسا این تشخیص برای .می باشد نظر مورد متغیر سنجش برای شده طراحی
 تناسب آزمون. گردید استفاده بارتلت آزمون و مایر – کایزر تناسب آزمون شاخص از خیر؟ یا هستند مناسب عاملی تحلیل برای( متغیرها
 دامنۀ در شاخص این. می کند بررسی را متغیرها بین جزئی هبستگی بودن کوچک که است نمونه گیری کفایت از شاخصی مایر –کایزر 

 غیر در و هستند مناسب عاملی تحلیل برای( نمونه اندازه) نظر مورد های داده باشد، یک به نزدیک شاخص مقدار اگر. دارد قرار یک و صفر
 36/0 تا 5/0 بین آن مقدار اگر و نمی باشند مناسب چندان نظر مورد داده های برای عاملی تحلیل نتایج( 5/0 از کمتر معمولاً) صورت این

 حجم بودن مناسب دهنده ی نشان 3/0 از تر بزرگ مقادیر و شوند استخراج بیشتری احتیاط با باید ها داده و بوده متوسط داده ها باشد،
 .است نمونه

 و آزمون بارتلت برای سازه نظم خودجوش  KMOنتایج شاخص. 2جدول 

 عدد آزمون تناسب کایزر مایر و آزمون بارتلت سازه

 

 نظم خودجوش

KMO 238/0 

Barttlett 233/6328 

Df 861 

P-Value 0006/0 

 

است.  0006/0داری آزمون کرویت بارتلت برابر ی سطح معنو  238/0)کفایت نمونه برداری( برابر  KMOنشان می دهد، مقدار  8جدول 
 بنابراین، علاوه بر کفایت نمونه برداری، اجرای تحلیل عاملی بر پایه ماتریس همبستگی مورد مطالعه نیز قابل توجیه خواهد بود. مشخصه

 نمایش داده شده است. 6در جدول  های اصلی برای سازه نظم خودجوش به دست آمده های آماری اولیه که در اجرای تحلیل مولفه
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 های نظم خودجوش عوامل استخراج شده و درصد واریانس تبیین شده توسط مولفه .3جدول 

 
 مولفه

 مقادیر ویژه اولیه
 

مجموع توان دوم بارهای عاملی استخراج 
 شده

مجموع توان دوم بارهای عاملی بعد از چرخش 
 واریماکس

 کل 
درصد از 
 واریانس

واریانس درصد از 
 تجمعی

 کل
درصد از 
 واریانس

درصد از واریانس 
 تجمعی

 کل
درصد از 
 واریانس

درصد از واریانس 
 تجمعی

1 38/3 10/60 10/60 38/3 10/60 10/60 50/6 66/15 66/15 

8 50/8 62/11 22/21 50/8 62/11 22/21 26/6 56/15 58/61 

6 18/8 36/6 02/51 18/8 36/6 02/51 82/6 61/12 26/23 

2 36/1 66/3 23/52 36/1 66/3 23/52 35/8 02/18 23/52 

 

درصد از تغییرات کل را  52که مجموعا تقریبا  3تر از  عامل مورد پژوهش؛ بزرگ 2های ویژه  ملاحظه می شود ارزش 6چه در جدول  چنان
، ارزش ویژه عامل سوم برابر با 62/11برابر با  ، ارزش ویژه عامل دوم10/60ها ارزش ویژه عامل اول برابر با  عهده دارند، در میان آنه ب

 بوده است. 66/3، ارزش ویژه عامل چهارم برابر با 36/6

نظم  برنامه درسی اخلاق زیست محیطی مبتنی های در ادامه؛ نتایج تحلیل عاملی اکتشافی و تعیین میزان بارعاملی هر یک از مؤلفه
شود. در سؤالات مربوط  به هریک از ابعاد، سؤالاتی که نسبت  واریماکس پرداخته میهای اصلی و با دوران  که با روش مولفه خودجوش

 ؛اند و بهتر است، حذف شوند ، بیانگر این هستند که این سؤالات به خوبی با بقیه سؤالات منطبق نشدهاستکمتر  50/0ها از  اشتراک آن
       ارائه شده است. 2 البته این کار باید مرحله به مرحله انجام شود. نتایج به دست آمده در جدول

 های سازه نظم خودجوش به شیوه واریماکس ماتریس چرخش یافته مولفه. 0جدول 
  1 8 6 2 

S.O1   33/0  

S.O2   33/0  

S.O3   26/0  

S.O4   20/0  

S.O5   33/0  

S.O6     

S.O7  33/0   

S.O8  26/0   

S.O9  32/0   

S.O10  21/0   

S.O11  26/0   

S.O12    33/0 

S.O13    36/0 

S.O14     

S.O15    36/0 

S.O16    36/0 

S.O17 33/0    

S.O18 21/0    

S.O19 36/0    

S.O20     

S.O21 36/0    

S.O22 25/0    

 

. 1شرح: ه عامل تعیین شده ب 2شود که  های استخراجی براساس دوران وایماکس مشخص می مولفه 2طبق نتایج به دست آمده از جدول 
. ارزشیابی در نظم 2گویه(،  2روش تدریس در نظم خودجوش ) .6گویه(،  5. محتوا در نظم خودجوش )8گویه(،  5هدف در نظم خودجوش )
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( از قسمت مربوط به نظم خودجوش از پرسشنامه حذف 80و  12، 3گویه )گویه  6طور کلی ه رفته شده است. بگویه( در نظر گ 5خودجوش )
 سوال تبدیل شده است. 16با تعداد  نظم خودجوشو در نهایت به پرسشنامه شده 

 است؟از برازش مناسبی برخوردار  نظم خودجوش مبتنی بر اخلاق زیست محیطیآیا الگوی برنامه درسی : 2سوال 
سازی معادلات ساختاری با رویکرد  به روش مدل نظم خودجوش مبتنی بر های برنامه درسی اخلاق زیست محیطی مولفهبرای تایید 

به  .گرفتانجام « آزمودن سوالات پژوهش»و سپس « بررسی برازش مدل»(، در دو مرحله اصلی 1SEM-PLSحداقل مربعات جزئی )
 برازش مدل کلی. -ج ،برازش مدل ساختاری -، ب8برازش مدل های اندازه گیری -الف :دش همنظور برازش مدل، سه گام اصلی برداشت

. با استیک مدل اندازه گیری مربوط به بخشی از مدل کلی می شود که دربرگیرنده یک متغیر به همراه سوالات )داده های( مربوط به آن 
برای بررسی برازش  .استگیری موجود  پژوهش، نیاز به بررسی برازش چهار مدل اندازه متغیر مکنون در مدل مفهومی توجه به وجود چهار

 ,Fornell & Larcker) فورنل و لارکر بر طبق نظر شود. های اندازه گیری سه معیار پایایی، روایی همگرا و روایی واگرا استفاده می مدل

( سنجیده می شود. ملاک 6CRاستفاده از ضرایب بارهای عاملی، ضرایب آلفای کرونباخ و پایایی ترکیبی)با   PLSپایایی در روش (1981
تمامی مشخص است  5گونه که از جدول  در پژوهش حاضر همان .(Hulland, 1999) است 2/0مناسب بودن ضرایب بارهای عاملی، 

  ضرایب نشان از مناسب بودن این معیار دارد.
 PLSها با بار عاملی ضعیف به روش  ضرایب بارهای عاملی در برازش ابعاد نظم خودجوش بعد از حذف گویه .1جدول 

ارزیابی در نظم  
 خودجوش

روش تدریس در نظم 
 خودجوش

محتوا در نظم 
 خودجوش

هدف در نظم 
 خودجوش

S.O1    35/0 

S.O2    28/0 

S.O3    25/0 

S.O4    21/0 

S.O5    33/0 

S.O7   26/0  

S.O8   22/0  

S.O9   31/0  

S.O10   23/0  

S.O11   26/0  

S.O12  32/0   

S.O13  22/0   

S.O15  22/0   

S.O16  26/0   

S.O17 36/0    

S.O18 23/0    

S.O19 20/0    

S.O21 32/0    

S.O22 23/0    

 

صورت روایی ه ، بPLSصورت محتوایی مورد بررسی قرار می گیرد، با استفاده از مدل معادلات ساختاری ه علاوه بر اینکه روایی پرسشنامه ب
روایی همگرا به این اصل بر می گردد که شاخص های هر سازه با یکدیگر همبستگی میانه  همگرا و واگرا نیز مورد بررسی قرار گرفته است.
(، معیار همگرا بودن روایی این است که میانگین واریانس های Magner et al, 1996ای داشته باشند. طبق نظر مگنر و همکاران )

 باشد.  2/0( بیشتر از  AVEاستخراجی )
 

 
1 Partial Least Squares-Structural Equation Modeling  

2 Measurement Models 

3 Composite Reliability 
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 نظم خودجوشروایی همگرا و پایایی ترکیبی در برازش ابعاد  .1جدول 
ضریب پایایی آلفای  

 کرونباخ

ضریب پایایی ترکیبی 
(CR) 

میانگین واریانس 
 (AVEاستخراجی )

 338/0 603/0 238/0 ارزیابی در نظم خودجوش

 333/0 266/0 221/0 روش تدریس در نظم خودجوش

 363/0 680/0 260/0 محتوا در نظم خودجوش

 320/0 266/0 256/0 هدف در نظم خودجوش

 

 دارد.مشاهده می شود، مدل از لحاظ هر سه معیار فوق الذکر در سطح بسیار خوبی قرار  3در جدول همان طور که 

روایی واگرا سومین معیار بررسی برازش مدل های اندازه گیری است که دو موضوع را پوشش می دهد: الف( مقایسه میزان همبستگی بین 
شاخص های یک سازه با آن سازه در مقابل همبستگی آن شاخص ها با سازه های دیگر و ب( مقایسه میزان همبستگی یک سازه با 

با  AVE(. روایی واگرا از طریق مقایسه جذر Davari & Rezazadeh, 2013ستگی آن سازه با سایر سازه ها )شاخص هایش در مقابل همب
باید بیشتر از همبستگی آن سازه با سایر  AVEهمبستگی بین متغیرهای مکنون سنجیده شده و برای هر کدام از سازه های انعکاسی، جذر 

بررسی روایی واگرا از طریق مقایسه میزان همبستگی یک سازه با شاخص هایش در (. Fornell & Larcker, 1981) سازه ها در مدل باشد
آمده است، نشان از تایید روایی واگرا به  3 مقابل همبستگی آن شاخص ها با سایر سازه ها )روش فورنل و لارکر(، که نتایج آن در جدول

هر سازه از میزان  AVE. اگر میزان جذر مقادیر استازه های پژوهش س AVEروش دوم دارد. قطر اصلی این ماتریس حاوی جذر مقادیر 
  همبستگی آن سازه با سایر سازه ها بیشتر باشد، از نظر فورنل و لارکر دارای روایی واگرا خواهد بود.

 (1111) به روش فورنل و لارکر ابعاد نظم خودجوشماتریس همبستگی و بررسی روایی واگرا  .7جدول 

در نظم  هدف 
 خودجوش

در نظم  محتوا
 خودجوش

در نظم  روش تدریس
 خودجوش

در نظم  ارزشیابی
 خودجوش

 861/0 608/0 828/0 200/0 در نظم خودجوش هدف

 665/0 282/0 265/0  در نظم خودجوش محتوا

 236/0 288/0   در نظم خودجوش روش تدریس

 212/0    در نظم خودجوش ارزشیابی

 

 های بخش نظم خودجوش صدق می کند و این امر نشان از تایید روایی واگرا دارد. تمام سازهاین امر در مورد 

در جداول فوق، نشان دهنده این است که مدل های اندازه  Smart PLSبر اساس مطالب عنوان شده و نتایج حاصل از خروجی نرم افزار 
 .استایایی ترکیبی و ضریب آلفای کرونباخ( مناسب برخوردار گیری از روایی )همگرا و واگرا( و پایایی )بار عاملی، ضریب پ

مانده استاندارد شده که یک مقدار تقریبی از  ریشه میانگین مربعات باقی SRMRدر بررسی کلی مدل در بخش نظم خودجوش نیز مقدار 
 بوده که مقدار مناسب و قابل قبولی است. 053/0نیکویی برازش مدل است برابر با 

بررسی برازش مدل های اندازه گیری، نوبت به برازش مدل تاییدی می رسد. بخش مدل ساختاری برخلاف مدل اندازه گیری، به پس از 
برای بررسی برازش مدل ساختاری  شوند. ها بررسی می )متغیرهای آشکار( کاری ندارد و تنها متغیرهای پنهان و روابط میان آن سوالات

 & Davari) است T-value  داری یا همان مقادیری ه می شود که اولین و اساسی ترین معیار ضرایب معنپژوهش از چندین معیار استفاد

Rezazadeh, 2013.)  برازش مدل ساختاری با استفاده از ضرایبT  طور ه بیشتر باشد یا ب 63/1ورت است که این ضرایب باید از صبه این
 .کردها را تایید  دار بودن آنی معن %65باشد، تا بتوان در سطح اطمینان  05/0از ها کمتر  برای آن مربوط p-valueمعادل مقادیر 
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 استاندارد ضرایب حالت در خودجوش نظم مدل .1 شکل

R 2ی( مدل است.مربوط به متغیرهای پنهان درونزای )وابسته 2R دومین معیار برای بررسی برازش مدل ساختاری در یک پژوهش، ضرایب 

برای مقادیر ضعیف، متوسط  33/0و  66/0، 16/0معیاری است که نشان از تاثیر متغیرهای برون زا بر یک متغیر درون زا دارد و سه مقدار   
زا تحت تاثیر قرار ی برونزا توسط تنها یک یا دو سازهی درونکه در یک مدل، یک سازهنظر گرفته می شود و در صورتی در  2R قوی و 

معیار مذکور  .(Davari & Rezazadeh, 2013) ی درونزاستی بین آن سازه و سازهبه بالا نشان از قوت رابطه 66/0از  2Rر گیرد، مقدا
 شوند.پژوهش نشان داده می نظم خودجوشدرون دوایر مربوط به مدل تاییدی 

 
 داری ضرایب مدل تاییدی نظم خودجوش در حالت معنی .2شکل 

معنی دار بودن  T-value عوامل و ضریب تعیین عوامل مورد بررسی قرار می گیرند. قابل ذکر است که آماره در ادامه، شاخص های سنجش
دار  باشد؛ یعنی اثر معنی 05/0کمتر از  p-valueطور معادل مقدار ه یا ب باشد 63/1بیشتر از  tاثر متغیرها را بر هم نشان می دهد. اگر مقدار 

باشد،  3/0تا  6/0باشد، بدین معناست که ارتباطی قوی میان دو متغیر وجود دارد؛ اگر بین  3/0بالای چنین ضرایب مسیر اگر  است. هم
اجرا  SMART-PLSدست آمده از پژوهش میدانی در نرم افزار ه داده های ب .باشد، ارتباط ضعیفی وجود دارد  6/0ارتباط متوسط و اگر زیر 

 دست آمد. ه گردید و نتایج زیر ب
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 جدول ضریب مسیرهای اصلی و ضریب معنی داری آنها مدل تاییدی نظم خودجوش .1 جدول

 tآماره  ضرایب مسیر مسیر میان متغیرها
p-value نتیجه 

 نظم خودجوش <-ارزشیابی در نظم خودجوش 
 دار  معنی 0006/0 012/16 626/0

 نظم خودجوش <-روش تدریس در نظم خودجوش 
 دار  معنی 0006/0 226/12 606/0

 نظم خودجوش <-محتوا در نظم خودجوش 
 دار  معنی 0006/0 666/13 200/0

 نظم خودجوش <-هدف در نظم خودجوش 
 دار  معنی 0006/0 325/10 862/0

 

بوده در  05/0کمتر از  p-valueو مقدار  012/16برابر با  tو آماره  626/0نشان می دهد که ضریب مسیر ارزشیابی برابر با  2نتایج جدول 
ضریب مسیر روش تدریس برابر با . دار دارد نتیجه، ارزشیابی بر برنامه درسی اخلاق زیست محیطی مبتنی بر نظم خودجوش تاثیر معنی

طی در نتیجه، روش تدریس بر برنامه درسی اخلاق زیست محی ؛بوده 05/0کمتر از  p-valueو مقدار  226/12برابر با  tو آماره  606/0
 05/0کمتر از  p-valueو مقدار  666/13برابر با  tو آماره  200/0ضریب مسیر محتوا برابر با . دار دارد مبتنی بر نظم خودجوش تاثیر معنی

ضریب مسیر هدف برابر با  .دار دارد در نتیجه، محتوا بر برنامه درسی اخلاق زیست محیطی مبتنی بر نظم خودجوش تاثیر معنی ؛بوده
در نتیجه، هدف بر برنامه درسی اخلاق زیست محیطی مبتنی بر  ؛بوده 05/0کمتر از  p-valueو مقدار  325/10برابر با  tو آماره  862/0

 .دار دارد نظم خودجوش تاثیر معنی

 دهد. ین مربوط به متغیرهای پژوهش را نشان میهای توصیفی نظیر میانگین، میانه، مد، انحراف از معیار، کمترین و بیشتر شاخص 6جدول 
 های آن های توصیفی متغیرهای مربوط به نظم خودجوش و مولفه شاخص .1جدول 

 بیشترین کمترین انحراف از معیار مد میانه میانگین تعداد متغیرهای پژوهش

 00/5 00/1 20/0 00/6 20/6 65/6 630 هدف در نظم خودجوش

 00/5 00/1 23/0 00/6 20/8 31/8 630 محتوا در نظم خودجوش

 00/5 00/1 25/0 50/8 50/8 31/8 630 روش تدریس در نظم خودجوش

 30/2 00/1 25/0 30/8 30/8 32/8 630 ارزشیابی در نظم خودجوش

 56/2 83/1 31/0 36/8 22/8 22/8 630 نظم خودجوش

 

 یری:گ یجهبحث و نت

ابعاد )هدف، محتوا، روش  در نظم خودجوش مبتنی بر محیطی زیست اخلاق درسی برنامه الگویاعتباریابی این پژوهش به طراحی و 
پرداخته است. نتایج پژوهش نشان داد که عوامل یاد شده در تبیین الگوی برنامه درسی اخلاق  دوم متوسطه دوره تدریس و ارزشیابی( در

دو و درجه آزادی مدل که ی کایهای برازش مدل، مقدار آمارهو با توجه به شاخص موثر هستند زیست محیطی مبتنی بر نظم خودجوش
از برازش مطلوبی  دوم متوسطه دوره در نظم خودجوش مبتنی بر محیطی زیست اخلاق درسی برنامه الگویمقدار قابل قبولی است 

از این نظر که بکارگیری  (Cavas et al, 2009)و  (Dhanya & Pankajam, 2017)های نتایج پژوهشهای فوق با یافتهبرخوردار است. 
 خود آموزان نقشآموزان موثر می باشد، و اینکه دانشتفکر انتقادی )در قالب روش تدریس مبتنی بر نظم خودجوش( در عملکرد بهتر دانش

دانند )در قالب هدف مبتنی بر نظم خودجوش(، همخوانی و ول میمسوکرده و خود را  تلقی مهم و تاثیرگذار زیست محیط به کمک در را
در بعد القای ارزش های زیست محیطی مثل  (Karimi et al, 2017)و  (Asadzadeh et al, 2020)مطابقت دارد. و با یافته های 

دوستداری طبیعت، حس مسئولیت پذیری به محیط و حفاظت از محیط زیست برای بقای جامعه همسو می باشد. و با نتایج پژوهش 
(Bayat et al, 2013)  ی همسو منابع طبیعمصرف انرژی و محدودیت مبنی بر گنجاندن مطالبی از جمله تخریب لایه ازن، بهینه سازی

سواد اجتماعی و سواد محیطی آموزش مبنی بر  (Kopnina & Cocis, 2017)و  (Akman & Alagoz, 2018)است.  و با یافته های 
همسو  توجه آموزش و پرورش به اخلاق زیست محیطی، تحریک، نگهداری، توسعه و نظارت بر برنامه های موفق آموزشیو  دانش آموزان

 می باشد.
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آموزش همواره کارآمدترین ابزار برای به زانو درآوردن مشکلات بوده است و شکی نیست که در تبیین نتایج پژوهش می توان بیان کرد که 
های اجتماعی است و رسالت این نظام علاوه بر سازد. در هر کشوری نظام آموزش و پرورش یکی از نظامفردا را آموزش امروز میجهان 

ها و در نهایت رفتار فراگیران ها، نگرشهنگی و تجارب بشری به نسل جدید، آموزش، ایجاد تغییرات مطلوب در شناختانتقال میراث فر
آموزان و معلمان،  های دانششیوه کار کردن و موثر بودن در مراکز آموزش، مستلزم شناخت اهداف، اصول آموزش و پرورش، ویژگی .است

محیط در روز زیستی، اهداف کلان و خرد زیستتوان با گنجاندن مفاهیم بهو پرورشی است. لذا می های آموزشیهای درسی و روشبرنامه
و در درک  کردتر با این مفاهیم آشنا آموزان را هرچه بیش های درسی، دانشای و محلی و اخلاق زیست محیطی در برنامهسطح منطقه

ترین مقاطع سنی برای بررسی وضعیت اخلاق زیست محیطی و نیازسنجی و تصمیم ؛ یکی از بهخصوصها را یاری رساند. در همین بهتر آن
توان گیری در مورد آن سن نوجوانی )دوران تحصیل در مقطع متوسطه( است، چرا که با مروری بر آثار منتشر شده در این خصوص می

ی بیشتر، حق انتخاب و مشارکت در سرنوشت و نیز ساز نوجوانی و احساس نیاز به کسب آزادنتیجه گرفت؛ ورود به سن حساس و سرنوشت
های آموزشی و درسی محیط های اجتماعی، زمینه مناسبی را برای آغاز و پیگیری صحیح و تأثیر مناسب برنامهآمادگی همکاری با گروه

 کند.زیست دوستانه در این قشر فراهم می
جهت که صرفاً به مدارس استان مازندران اختصاص داشته برای تعمیم به از این است این پژوهش به جهت مکانی، زمانی دارای محدودیت 

انجام شده و مختص زمان انجام پژوهش بوده و برای تعمیم به  1662-66جوامع بزرگتر باید احتیاط کرد. این پژوهش در سال تحصیلی 
. میزان همکاری اعضای جامعه کردغیره با احتیاط عمل  های آینده باید با در نظر گرفتن ابعاد مشترک و تغییرات احتمالی در محتوا وسال

های پژوهش آنان میزان و کیفیت مشارکت جامعه آماری با توجه به نوع تفکر و روحیه پژوهشگری و میزان تسلط آنان در خصوص مؤلفه
 . استآماری را تحت الشعاع خود قرار داده و از جمله محدودیت های خارج از اختیار محقق 

 :های کاربردی پژوهشپیشنهاد
 تواند در راستای توسعه و تحقق اهداف پژوهش نقش مؤثر و کاربردی داشته باشد:می زیربا توجه به نتایج پژوهش، پیشنهادهای 

شود که؛ محیطی با تاکید بر نظم خودجوش پیشنهاد میی اهداف برنامه درسی اخلاق زیستبر اساس نتایج به دست آمده در زمینه -1
آموز هر دانش یزیست ویژهها و مواد درسی با مسائل محیطهماهنگی و انطباق برنامهخص شدن هدف در ابتدا از سوی معلم، ضمن مش

 های جدید و خلاقانهاز شیوه مدنظر قرار گیرد و زیست شهری، روستایی، صنعتی تجاری، اقتصادی و غیره(مکان یا منطقه )مثلاً محیط
در راستای اهداف درنظر گرفته شده،  زیستهایی مانند؛ همیار محیطارائه طرح و های مفهومیآزمایشگاهی، بازی، نقشههای همانند؛ فعالیت

 بهره گرفت. 

به  مختلفمحتوای کتب درسی شود که؛ محیطی با تاکید بر نظم خودجوش پیشنهاد میدر خصوص محتوای برنامه درسی اخلاق زیست -8
 آموز با استفاده از آن بتوانند مسائل و مشکلات زیست محیطی جامعه محلی و ملی خود را مورد سؤالگردد که دانشای تدوین و تنظیم گونه

ست ضمن در این راستا ضروری بررسی قرار دهد تا از این طریق به درک و فهمی جامع از موضوعات و مشکلات زیست محیطی نائل آید؛ و
هویت تاریخی، و آموز و فرهنگ بومی دانش هاها، سنتارزش محتوای مطالب با آموز،برای دانش یادگیری یهو تجرب فرصتفراهم نمودن 
 آن مرتبط باشد. دینی و مذهبی

های شود که؛ معلمان از روشمحیطی با تاکید بر نظم خودجوش پیشنهاد میبرنامه درسی اخلاق زیستدر خصوص روش تدریس  -6
 استفاده نمایند. لهامسحل و  های گروهیبرگزاری نشست ،ها علمی )بازدید(برگزاری گردش، سخنرانیارائه کنفرانس و مختلفی نظیر 

-استفاده از روش مربوطشود که؛ معلمان محیطی با تاکید بر نظم خودجوش پیشنهاد میبرنامه درسی اخلاق زیستی ارزشیابی در زمینه -2

آموز و های دانشارزشیابی چک لیست، آموز بر محتوا و مفاهیممیزان تسلط دانش شآگاهی و سنجبرگزاری آزمون به منظور هایی نظیر 
 مدنظر قرار دهند.را  آموزهای علمی همسالان خود در کلاس توسط دانشارزشیابی کار و پژوهش

 

 ملاحظات اخلاقی

 پیروی از اصول اخلاق پژوهش
 .قرار گرفتتمامی اصول اخلاق در پژوهش مورد توجه در مطالعه حاضر 

 حامی مالی
 های مطالعه حاضر توسط نویسندگان مقاله تامین شد.هزینه
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